La Geneése des relations causales

Denis Bellano
Centre International de Recherche et d’Etudes en Psychopédagogie (CIREP)

Le texte qui suit correspond a la conférence que Monsieur Bellano a faite au col-

loque de I'Institut international de Gestion Mentale, le 18 octobre 2003 a PARIS. -

Il est présenté sous une forme “parlée” originale, de facon a restituer le plus
fidélement possible les particularités de cette intervention.

Le fonctionnement de la pensée comme processus :
Qu'’est-ce qu'un processus?

Ce que j'ai a vous dire aujourd’hui est a la fois simple et difficile. Les cho-
ses apparaissent comme simples si je décide de décrire ce que j'observe
sans trop me soucier de promettre a qui que ce soit la construction d‘un
paradigme. Les choses sont simples si j'envisage la recherche comme une
aventure, me “mettant a I'aventure”. Et cela est extrémement libéra-
teur. D'ailleurs, au fil du temps, j'ai remarqué que I'innovation que je
considere comme une émergence se produit ainsi et pas autrement et je
pense que ce n'‘est jamais un paradigme général qui guide la descrip-
tion. Alors je voudrais placer la psychologie du c6té des histoires natu-
relles, comme le font les biologistes évolutionnistes pour leur propre
discipline. Placer la psychologie du c6té des histoires naturelles présen-
te I'immense avantage de la libérer des “habitudes de pensée” qui sont
axées sur le pouvoir d'une théorie a soumettre ce qui existe.

Plus particulierement, pour comprendre 'acte de penser chez |'enfant,
par exemple, les choses sont simples si j'évite de catégoriser immédiate-
ment ce que j'observe du point de vue des conduites employées par ces
enfants, c'est-a-dire si j"évite de vouloir trouver absolument des ressem-
blances ou des liens de parentéle entre les conduites de plusieurs
enfants. En évitant une classification hative, et donc une généralisation
hative, je me donne l'autorisation de retenir toutes les conduites des
enfants y compris celles que je navais encore jamais vues et qui le plus
souvent possédent la particularité de porter en elles le signe extréme-
ment infime d’une transformation évolutive. Ainsi, je suis a méme de

Actes du Colloque International de Gestion Mentale - Paris 2003

L1




La Genése des relations causales - Denis Bellano

suivre le devenir de cette procédure nouvelle employée par I'enfant sans
trop d’a priori.

Placer la psychologie du c6té des histoires naturelles, c’est a la fois décri-
re un développement comme une histoire naturelle et saisir des trans-
formations entre les générations pour les retenir comme des évolutions
en cours. :

Mais les choses sont tout de méme difficiles lorsqu’il s’agit de rendre
compte de cette multitude d’observations en un temps restreint comme
c'est le cas aujourd’hui. Mais je vais quand méme essayer de le faire :

Depuis une vingtaine d’années je travaille avec deux populations d’en-
fants distinctes. Une population constituée d’enfants qui sont en échec
scolaire et qui font I'objet d’une remédiation cognitive et une popula-
tion d’enfants que je visite dans les écoles et qui n‘ont a priori aucun
retard avéré. Pour ces deux populations d’enfants je m’intéresse tou-
jours a la facon dont ils s’y prennent lorsqu’il s'agit pour eux de s’adap-
ter a une situation nouvelle. Car c’est précisément a cette occasion qu'ils
cherchent a créer un “accord” avec le réel. Cet accord qu'ils construisent
avec le réel est évidemment relatif dans le sens ou il n'est jamais défini-
tif; cet accord ils le transforment sans cesse; ils le font évoluer jusqu'a
une nouvelle forme “d‘accord” et ainsi de suite. Alors ma méthode
consiste a suivre cette évolution des mises en accord pour la raconter
comme un processus en cours de formation. Et j'essaie de raconter ce
processus comme le déroulement d’une histoire dont le sens émerge trés
progressivement.

Pour nous résumer :

- Il existe donc d'abord des modalités isolées qui ne sont pas encore
des stratégies mais ces modalités inventées par les enfants sont uti-
les dans une situation particuliére et nouvelle.

- Ces modalités particulieres deviennent des “organisations” a par-
tir du moment ou elles sont utilisées fréquemment. Et on peut dire
que sont des activités organisées parce qu’elles ont prouvé leur
efficacité. A ce moment 13, on peut dire qu’elles sont des stratégies
car elles sont dirigées vers un but avec une anticipation et elles se
déroulent avec une certaine aisance. Toutefois, I'enfant transfor-
me ces activités organisées sans s'en apercevoir vraiment en fonc-
tion des nécessités du moment. Autrement dit, il les fait évoluer
car il les spécialise. Et puis il prend I’habitude de s’en servir de
facon trés naturelle parce que c’est tres économique pour lui. Si la
vie est faite d’habitudes et d’habitudes fonctionnelles, c’est préci-
sément parce que le vivant recherche constamment ce qui est le
plus économique pour lui.

]

Actes du Colloque International de Gestion Mentale - Paris 2003



La Genése des relations causales - Denis Bellano

On voit trés bien ces ajustements progressifs lorsque les enfants doivent
raconter ce qu'ils font, c’est-a-dire lorsqu’ils doivent batir le récit de
leurs expériences. Dans ce qu'ils font, rien n’est jamais inutile de leur
point de vue; tout a une importance. Et dans le récit, il en est de méme :
la moindre place d’un mot dans la phrase, puis le déplacement du
méme mot dans la phrase qui suit sont les signes de la progression du
sens que I'enfant est en train de conférer a son activité. De mon point
de vue, je considére comme capitale, la moindre réorganisation syn-
taxique car elle est I'émergence d'une compréhension un peu plus
approchée du monde physique.

Processus — habitudes :

Cependant, il est presque impossible de suivre ces déroulements si I'ob-
servateur attend par avance des formes connues, c’est-a-dire des répon-
ses ou des stratégies appartenant soi-disant a des niveaux d’'age.
Autrement dit, lorsque la conduite d’un enfant parait superflue, dévian-
te, hors sujet, il est plus probable qu’il s’agit d'une faiblesse de nous en
tant qu’observateurs qui ne connaissons pas suffisamment le fonction-
nement de la pensée de I’'étre humain plutét que d’une erreur ou d'un
échec de I'enfant.

En effet, les habitudes fonctionnelles que I'enfant invente ne sont que
transitoires et ne peuvent étre immédiatement considérées comme des
erreurs. Ce sont des étapes dans le processus d’adaptation. Alors, si on
n‘est pas persuadé de I'importance qu’il y a a laisser libre cours a ces
habitudes fonctionnelles transitoires, on condamne |’étre humain a ne
jamais penser par lui-méme. Si on lui explique tout ce a quoi il peut s'at-
tendre, si on I'avertit et si on le prévient de tous les obstacles qu'il risque
de rencontrer, pour le protéger avec bienveillance, on l'installe sans le
vouloir dans un monde de certitudes mais on le rend aveugle ou pri-
sonnier d’activités que I'on a pré-organisées pour lui.

Alors, je vous propose maintenant d’entrer dans la description de cette
histoire naturelle qu’est la genése de la pensée et si nous ne retenons
que les étapes principales, nous serons trés attentifs aux passages d'une
étape a l'autre.

Comment s’y prend I'enfant pour donner du sens?
Description de la pensée en tant que processus
(fonctionnement du processus).

Les étres humains quand ils sont petits construisent du sens a leur niveau
mais ils le font dans un monde qui en a déja et qui les sollicite selon des
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modalités qui sont révélatrices de toutes les connaissances et de toute la
culture d’une époque. Dans nos sociétés occidentales, le systeme qui
régit la pensée c’est-a-dire le systéeme qui produit du sens est de type cau-
sal. Et pour définir rapidement le lien causal, on peut le dire ainsi : a par-
tir de conditions particuliéres du milieu en un instant t, un événement
intervenant sur ce milieu va provoquer des conséquences constatables.
Mais ce systéme de type causal qui consiste a donner du sens ne s’est pas
vraiment formé par hasard. Je vais essayer de montrer comment |’activi-
té biologique se prolonge et se transforme en activité cognitive.

Cela commence avec un organisme déja préparé a percevoir le monde
physique d’une certaine fagon. Et 13, je fais référence aux caractéristiques
biologiques de son espéce. Alors, nous le savons tous, I'enfant agit d’a-
bord, sans aucune conscience, par réflexes hérités mais aussi et dans le
meme temps, sous l'effet des sollicitations du milieu. Mais ses organes
sensoriels sont déja préparés a percevoir selon un mode particulier. Et
cette particularité c'est la capacité a percevoir des différences. Les parti-
cularités des organes sensoriels orientent beaucoup les réceptions de
sensations et créent des habitudes sensorielles, des habitudes a ressentir
telle ou telle autre propriété physique d'objet quelconque. Il peut aussi
bien s’agir de I'odeur de la peau de la mére que de la consistance de la
peau de cette méme personne ou encore des bruits de pas familiers, des
formes particulieres d'objets familiers. Mais bien plus que cela...

Mise en relation par différenciations :
I'amorce d‘un dynamisme fondateur de I'activité cognitive.

Permettez-moi d'insister sur la modalité tres spécialisée de nos organes
sensoriels qui consiste a pouvoir distinguer des propriétés différentes du
monde physique. Cette modalité détermine les modes de rencontres
avec le réel et en conséquence, les connaissances que nous avons du
réel. Les espéces ont des connaissances trés sensiblement différentes les
unes des autres car chacune d’elle a un équipement bio-physiologique
qui lui est propre. Ce que nous connaissons du monde a donc beaucoup
a voir avec la facon dont nous sommes constitués. Par exemple, la pré-
hension telle que je l‘utilise m’est permise, parce que j'ai des mains arti-
culées. Si tel n'était pas le cas, j'aurais sans doute inventé une autre
forme de préhension et je saisirais les objets en mettant ma main en des-
sous, sous forme de palette...

Mais cette modalité qui parait si anodine porte en elle tout le dynamis-
me fondateur de I'activité cognitive. Alors détaillons-la!

La perception de propriétés différentes de la part de I'enfant crée inévi-
tablement un mouvement d‘aller et retour, une sorte de besoin de
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retrouver par tatonnement une sensation familiere perdue a cause
d’une sensation nouvelle rencontrée. En effet, on trouve dans ces acti-
vités qui conduisent I'enfant d'un objet a I'autre, les habitudes de la
comparaison. Et I'activité de comparaison est celle qui fait surgir une
chose de la multitude parce que cette chose est différente d'une autre
et cette autre 13, parce qu'elle différente de la premiére. Cette activité
de comparaison est celle qui permet I'identification de la chose et en
conséquence qui caractérise la chose et qui en fait son identité.

C'est comme cela que commence ce processus. Son fonctionnement
consiste en des mises en relation par différenciations, a cause de I'é-
prouvé de sensations différentes avec émergence d’identifications qui
servent de point d’appui pour de nouvelles mises en relation.

J'essaie d’expliquer un peu mieux. Les sensations le plus souvent éprou-
vées, dites familiéres, créent ce dynamisme par lequel I’'enfant s’étonne
lorsqu’il perd ces sensations et lorsqu’il est en contact avec une sensa-
tion nouvelle. Retrouvant ensuite la sensation familiere, il sapaise car il
la reconnait et il s'agite quand il la perd a nouveau. Dans ces allers -
retours, il fabrique ainsi des connaissances sans le savoir, puis des recon-
naissances et des non reconnaissances.

Voila le déroulement encore un peu plus détaillé : Par exemple lorsque
le bébé touche quelque chose et qu'il ne reconnait pas, il est étonné
mais il devient plus apte a reconnaitre une sensation familiere, I'instant
suivant. Inversement lorsqu’il reconnait, il renforce son aptitude a ne
pas reconnaitre ce qui n‘est pas familier. Ainsi I'identification d’une
chose connue s’alimente de I'identification d'une chose non reconnue et
réciproquement; les deux choses finissent par acquérir un statut et une
existence propre, chacune parce qu’elle est différente de l'autre et pré-
cisément chacune pour sa spécificité.

Ce fonctionnement créateur de l'identité des choses, est aussi créateur
de l'identité de soi. En effet, c’est bien parce que I’'enfant ne reconnait
pas qu'il recherche activement quelque chose de connu et qu’il y a enfin
reconnaissance. Autrement dit c’est grace a ce que nous nommons |'er-
reur que |'étre humain surgit lui aussi de la multitude. Dans les débuts
de la vie de I’'enfant, c’est-a-dire pendant les 5, 6 ou 7 premiers mois ses
activités pourtant nombreuses sont beaucoup moins diversifiées qu’elles
ne le seront plus tard et pour cela elles ne le confrontent que tres peu a
I'erreur. Les réussites répétées I'enferment au contraire dans des repré-
sentations du monde qui sont comme des tableaux ou I’action et son
résultat ne se sont pas détachés.

Mais plus il diversifie ses activités, plus il augmente les risques d’erreurs.
Et cette diversification est continuelle. Mais les différences entre chaque
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action sont si infimes qu’il nous est presque impossible de les percevoir.
Nous ne les remarquons que lorsque ces différences ont suffisamment
grossi et qu’elles nous frappent. Elles nous frappent a ce degré de gros-
sissement parce que, en tant qu’observateurs, nous nous sommes habi-
tués a ne reconnaitre que ce degré de différences.

Alors, plus le bébé commet d’erreurs plus il est confronté a lui-méme car
il est étonné a de trés nombreuses reprises de ne pas obtenir le tableau
escompté alors il finit par s'observer en train d’agir. Ainsi ses habitudes
sont rompues mais d’autres habitudes fonctionnelles s’installent et ce
sont les nécessités du moment qui le contraignent a concevoir d’abord
I’action et aprées le tableau comme un prolongement de I"action.

Ainsi I'identité de soi est la prise en compte de I'action propre. Et la
prise en compte de I’action propre nait de son inefficacité. C'est lorsque
I’action ne réussit plus qu’elle commence a exister pour I’enfant.

On comprend mieux ainsi le réle de I'erreur dans les apprentissages. On
comprend mieux combien il est dommage de pénaliser I'erreur par une
mauvaise note ou par d'autres types de sanctions encore plus inadap-
tées. Comme si I’école n’était pas le théatre des apprentissages, le lieu
ou devait se réaliser la diversification des activités et la multiplication
des rencontres pour une meilleure connaissance du monde. Il ne fau-
drait surtout pas que I'école devienne seulement un lieu de contréle des
connaissances, un examen permanent, une instance a juger et a trier :
ceux qui savent, ceux qui savent un peu moins, et ceux qui ne savent pas
du tout, ceux qui ne sauront jamais.

Le sens que I'enfant est en train de construire est celui d’un ordre chro-
nologique nécessaire ou une temporalité. Un ordre que I'on appellera
logique, c’est-a-dire :

1° anticipation d’une situation,

2°  mise en ceuvre d'une action,

3°  résultat.

Mais les erreurs mélées aux réussites augmentent et favorisent |I'appari-
tion du doute et du doute nait I'accroissement ou le renforcement de
I'importance de I’action et surtout la volonté de vérifier la pertinence de
I'action entreprise parce que c'est devenu nécessaire. A partir de ce
moment 13, la situation engendrée par I'enfant cesse d'étre un simple
prolongement de l'action, autrement dit un tableau perceptif mais
devient un résultat en accord avec l'anticipation.
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De la permanence de I'objet a la permanence de I’action :

L'objet et le sujet acquiérent donc un statut; chacun d'eux est devenu
permanent. C'est donc par le doute qu‘un changement assez consé-
quent se réalise et qu’une autre habitude fonctionnelle s‘installe. Cette
nouvelle habitude fonctionnelle consiste a anticiper a agir et a consta-
ter pour vérifier la validité de la démarche. Et il s'agit la d'un progrés
décisif du point de vue de la prise de conscience.

Conscience d’agir et de créer et conscience d’étre.

Cette habitude fonctionnelle ou cette nouvelle maniére de se conduire
dans le monde fonde une succession temporelle entre les événements et
leurs effets et installe un ordre causal selon lequel tout événement
conduit a un résultat.

C’est un changement assez radical de causalité. En effet, d'une causalité
toute pratique qui procédait par efficacité on passe a une causalité avec
conscience d'un but atteindre. C'est-a-dire que I'enfant est conscient de
son anticipation et considére le résultat comme un état a venir. Il est
aussi conscient du réle de son action pour atteindre cet état. C'est une
causalité noétique. Le tout premier palier est celui que nous venons de
décrire et que nous appelons : I'implication directe.

On peut se demander comment I’'enfant donne du sens a ce moment
précis de sa vie?

Il peut anticiper, agir vérifier le résultat mais aussitot atteint, ce résultat
le captive totalement et peu lui importe |'action qui en a été responsa-
ble. L'important est I’accord qu’il vient de trouver avec le réel. De fait,
quand il a fini d'agir, si on lui demande d‘expliquer la situation qu'il
vient de créer, il ne fait pas systématiquement référence a l'action qu'il
a entreprise mais il décrit volontiers les aspects figuratifs de cette situa-
tion. Autrement dit, il est capable de distinguer deux états différents
mais il n‘est pas encore habitué a s’intéresser aux différences entre les
deux états, c'est-a-dire a rechercher les raisons de I'existence des deux
états différents.

Prenons comme exemple la nécessité d’expliquer les raisons de la diffé-
rence quantitative entre deux tas de jetons; dans I'un il y en a beaucoup,
dans l'autre il n'y en a pas beaucoup. L'enfant ne peut se défaire de ce
probléme qu’en exécutant des actions, c'est-a-dire en s’observant en
train d’agir et en comparant les actions pour mieux distinguer leurs dif-
férences et ainsi leurs particularités. C'est alors qu'il explique qu'il y en
a beaucoup parce qu’il en a mis beaucoup et qu’il n’y en a pas beaucoup
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parce qu'il n"en a pas mis beaucoup. Ainsi lorsqu’il agit et qu’il constate
le résultat, I'implication est directe mais lorsqu’il doit expliquer le résul-
tat en faisant référence a son action l'implication est réciproque.

Limplication réciproque est donc une habitude fonctionnelle que cons-
truit I'enfant parce qu'il doit expliquer les différences entre les états et
pour cela, il devra faire systématiquement référence a I'action pour
expliquer son résultat

Et ils se mettent a dire “pourquoi?”, sans arrét. lls recherchent systéma-
tiguement une responsabilité a tout ce qu’ils voient.

De toute évidence cela crée un type de relations causales assez rigide.
L'enfant pense que quand on s’y prend de la méme facon, on obtient le
méme résultat et quand on ne fait pas la méme chose, on obtient des
résultats différents. Réciproquement si deux états sont différents, c’est
qu'ils sont le résultat des deux actions différentes et deux états iden-
tiques, proviennent de deux actions identiques.

Or, la réalité est bien plus complexe. Les résultats dépendent certes des
actions entreprises mais aussi et pour une large part des conditions de
départ, c'est-a-dire des particularités de la situation initiale. Vous prenez
deux quantités différentes, une de 5, I'autre de 6, vous pouvez toujours
rajouter le méme nomibre, vous obtiendrez toujours deux quantités dif-
férentes. Par exemple, si vous donnez deux boftes ouvertes a un enfant
de ce niveau; une contient deux jetons et l'autre est vide; vous lui
demandez ensuite de mettre autant de jetons dans les deux boites. Vous
fermez les boites et vous demandez a I'enfant d’anticiper la quantité
des jetons qu'il y a dans les deux boites. Il vous dit qu‘il y a égalité car il
en a mis pareil. Lorsqu’il ouvre les boites et qu’il compte les jetons, il est
surpris de ne pas trouver |I'égalité. Mais pour expliquer cette différence
quantitative, il ne fait jamais référence a I'état de départ; il imagine
qu’on I'a roulé et qu’on en a ajouté a son insu etc......

Etre intelligent n’est pas forcément penser :

Ce qui manque alors a I'enfant, c’est la prise en compte de ce sur quoi il
va agir; cette situation ou cet objet dont il doit changer quelques-uns des
aspects. En d’autres termes, il manque I’habitude de considérer comme
importante la prise en compte de I'état initial. J’ai fini par nommer cet
état initial ou le prédicat le “Ce dont il s'agit”. Et précisément, “Ce dont
il s'agit” passe au second plan, tout a fait délaissé au profit de I'action et
du résultat. Mais lorsque les résultats ne lui permettent pas des mises en
accord, I'enfant interroge son action. Il la reproduit plusieurs fois sans
parvenir a relever le défi. C'est alors que se produit une nouvelle rupture
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d’'équilibre. Jusque la I'enfant a fait preuve de conduites extrémement
adaptées et intelligentes qui font de lui un étre intelligent qui sait réus-
sir. Mais savoir réussir ne suffit pas. Il faut savoir expliquer pourquoi on
peut réussir en employant telle stratégie et non telle autre.

Il faut donc pouvoir prévoir mais il faut surtout étre conscient de I'im-
portance qu‘il y a a prévoir.

Alors pour récapituler la chronologie des prises de conscience, c'est-a-
dire les étapes principales du processus qui conduit de I'acte a la pensée,
on peut dire que :

- I'enfant commence d’abord par agir en I'absence de toute cons-
cience de ce qu'il fait (causalité pratique)

- il devient ensuite conscient de son action (implication directe)

- puis il forge la conscience de I'importance que revét I'action pour
expliquer le monde et ne pas le subir (implication réciproque)

- il construit ensuite la conscience de l'importance qu‘il y a a consi-
dérer I'action comme un vecteur important de l'intelligence.

. Je considére que c’est a partir de cette étape que I'enfant se met réelle-
ment a penser. Car penser n'est pas évoquer, ou se souvenir, savoir
raconter ou encore remettre des images dans |‘ordre chronologique.

Pour penser il faut douter. Le doute conduit a I’'expérience. L'expérience
conduit aux résistances du réel que I'on nomme les erreurs. Ces résis-
tances du réel font prendre conscience de I'existence de I'objet, de la
chose dont il s'agit et de soi-méme, et plus précisément au projet qui
consiste a transformer I'objet. C'est ainsi que I'on prend conscience de
I'idée qui germe dans notre esprit puis de I'action que I’'on choisit pour
servir le projet et qui prolonge I'idée jusqu’a ce résultat qui nous renvoie
a nous-mémes. |l nous renvoie a nous-mémes lorsque nous constatons la
validité ou la non validité de notre idée.

C'est seulement alors que nous pourrons essayer une autre idée ou
reprendre la méme si elle s’est avérée étre une bonne idée pour la mise
en accord que nous recherchons tant. C'est seulement alors que nous ne
sommes plus prisonniers des idées des autres, de leurs explications, de
leur désir, de leur monde déja tout préparé qui convient a eux mais qui
ne convient pas a soi. Des faux moi-méme qui sont ces phrases toutes
faites que nous répétons, ces démarches non anticipées qui nous font
proposer une opération arithmétique en décalage total avec I’énoncé, ...
ces faux moi-méme sont plus la confusion de I'autre et de soi faute
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d’avoir un moi, et de n’étre que I'objet du désir des autres, c’est-a-dire
faute d'avoir pris I'habitude de remarquer que nous avions des idées.

Il est donc aux portes de la pensée cet enfant qui remarque enfin que
tout résultat dépend de I'action engagée sur une chose et que I'état de
la chose est une condition préalable indispensable a prendre en compte.

C'est alors seulement qu'il peut concevoir le résultat qu‘il obtient
comme une transformation de I'état de départ. Autrement dit, s'il est
conscient de I’état des choses avant son action, et s'il est conscient d’a-
voir une idée, cela lui permet d'anticiper le résultat mais surtout de ne
pas le couper de son origine, c’est-a-dire de la situation de départ car il
peut anticiper les transformations qu’il va apporter par son action dans
une situation. Si bien qu’il parvient a penser que son résultat n’est rien
d’'autre que la situation de départ que lui, a transformée. Et de fait il
peut expliquer les différences entres les états. La présence dans I'esprit
de I'enfant de la situation de départ et de ce que sera la situation a Iar-
rivée, crée une dimension temporelle et Iinscrit dans la fleche du temps.
Si bien que la pensée peut se définir en trois étapes :
- Il faut étre conscient de I’existence d’une idée dans notre esprit.
- Il faut étre conscient que I'action que nous mettons en ceuvre est
le prolongement de cette idée.
- Il faut étre conscient que dans les terminaisons de notre action,
nous contemplons les actions internes de notre esprit, c’'est-a-dire
nos prévisions.

Conclusion :

Ainsi la lente construction du sens constitue un processus qui nous vient
du passé et nous engage vers |’avenir. Qui pourrait avoir I'audace ou la
cupidité de prévoir son aboutissement?

Voila dit, en des termes choisis pour leur familiarité comment fonction-
ne ce processus qui emporte |'étre humain vers la pensée. Voila racon-
tée cette évolution non toujours graduelle mais ponctuée de ruptures
d’équilibre et marquée par des réorganisations salvatrices. Dans le
meilleur des cas, voila comment se passent les choses. Dans le meilleur
des cas, disais-je... car beaucoup d’enfants inventent d’autres modalités
d'équilibration lorsqu'ils sont en difficulté; mais je n’en parlerai pas
aujourd’hui.

La connaissance de I'existence de ces paliers nous a conduit mon équipe
et moi-méme a saisir avec beaucoup plus de précision la juste gradation
des difficultés a proposer aux enfants et par conséquent la juste grada-
tion dans la proposition des apprentissages.
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Dans le meilleur des cas, disais-je, voila comment se passent les choses.
Mais rien n’est immuable et ce serait illusion d’'imaginer un instant la
fixité du vivant. En effet, nous remarquons depuis quelques années deux
types de transformations qui se rejoignent au sein de la population des
enfants que nous visitons dans les écoles et dans de nombreux pays:

- I'une concerne un allongement des paliers que je viens de vous
présenter. Je constate donc que les nouvelles générations ne par-
viennent que plus tardivement aux échéances que j'ai énoncées,
par rapport a la décennie précédente.

- l'autre concerne une transformation plus radicale des habitudes
fonctionnelles inventées par un grand nombre d‘enfants entre 2 et
10 ans. J'ai commencé a étre sensible a ces transformations, ily a5
ans. Autrement dit, pour un grand nombre de nos petits contem-
porains, on remarque |’émergence de modalités de “mise en
accord” qui ne sont plus du tout causales. Cela ne signifie pas que
ces enfants ne soient pas capables de construire des modalités cau-
sales s'ils sont sollicités a le faire. Mais ils ne le font plus spontané-
ment comme cela était le cas du plus grand nombre jusque dans
ces dernieres années. Comme si les modalités causales étaient
moins utiles pour vivre dans le monde actuel!

Je pense donc que les habitudes fonctionnelles se perpétuent jusqu’a ce
que dans le milieu rien ne vienne perturber radicalement ces habitudes.
Mais parfois elles se transforment si peu qu’on ne se rend presque pas
compte. Parfois ces transformations ne touchent pas un nombre suffi-
sant de sujets et puis aussi... nous ne sommes pas encore entrainés a les
remarquer faute de le savoir. Aujourd’hui nous le savons, alors nous
I'observons de plus en plus.

Je crains fort que lorsqu’on finit par s’en rendre, c'est que quelque chose
dans le milieu social, dans les modes de sollicitation, s'est produit.
Quelque chose dont on n‘avait pas compris I'importance de l'impact
qu'il allait avoir sur la facon de donner du sens. Au point qu’il engage
les étres a inventer des habitudes fonctionnelles en rupture radicale
avec celles qu’utilisaient d’autres étres avant eux dans une méme socié-
té. Enfin méme société en apparence!

Je laisse le mot de la fin a un évolutionniste car qui mieux qu’un évolu-
tionniste peut comprendre que des transformations sont toujours des
émergences que I'on n’était pas prét a identifier faute de pouvoir leur
donner du sens; alors je laisse le mot de la fin a Niles Eldredge :

“Rien de particulier n'arrive dans I’histoire de I’évolution jusqu‘a ce que
I'extinction ne vienne revendiquer ce qui s’est réellement passé”.
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